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SAMMANFATTNING

I DEN HAR ARTIKELN beskrivs hur veckotest har anvints i matematikundervisningen pa
gymnasiet 1 syfte att stirka elevers kunskaper. Férhoppningen var att savil sjalvbedom-
ningen som ftesteffekten skulle gynna kunskapsutvecklingen. Utfallet utvirderades genom
att kursbetygen jimfordes med tidigare irs betyg samt att resultaten pa veckotesten
granskades. Dessutom fick eleverna besvara ndgra frigor om hur de upplevde vecko-
testen. Inga skillnader pa kursbetyg kunde dock observeras. Resultaten pa veckotesten
indikerade att prestationerna forbittrades om samma matematikinnehall testades med
en veckas mellanrum, men att forbittringen inte nodvindigtvis bibeholls 6ver tid. En-
kitresultatet avslojade diremot att 70 procent av eleverna ansig att veckotesten bidrog
till okat larande.
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INLEDNING

PA GYMNASIESKOLANS EKONOMIPROGRAM, inrikt-
ning ekonomi, liser eleverna tre obligatoriska ma-
tematikkurser, matematik 1b, 2b och 3b. Dessa ma-
tematikkurser omfattar lika stor andel av elevernas
gymnasieexamen som kurserna i svenska och fore-
tagsekonomi, nimligen 300 poing av de 2500 poing
som gymnasieutbildningen ska omfatta. Dessvirre vi-
sar statistik frin Skolverkets databas (Skolverket u.4.)
att elever pd ekonomiprogrammet presterar simre i
matematikkurserna 4n vad de gor i andra kurser som
de liser under tre dr, exempelvis svenska och engelska.
I synnerhet giller detta forsimrade studieresultat 1 de
hogre kurserna, matematik 2b och 3b jaimfort med
motsvarande kurser i svenska och engelska (ibid.).
Genom att jaimfora betygen 1 dessa kurser kan detta
dskadliggoras och en granskning av andelen under-
kinda betyg, E visar att eleverna pi ekonomiprogram-
met har betydligt svarare att na godkint i matema-
tikkurserna 4n 1 sprakkurserna. I Tabell 1 framgar att
andelen F 1 matematik 2b 4r drygt 8 procent, vilket
kan jimtSras med andelen F 1 svenska 2 och engelska
6 som ar ungefir 1 procent (ibid.).

Enligt Cockcroft (1982) ir matematik ett imne
som bdde ir svirt att undervisa i och svirt att lira sig.
Det verkar ocksad vara ett antagande som speglas 1 hur
skolmatematiken ir utformad, enligt Lundin (2008).
Han tilligger att denna utgingspunkt bekriftas nir
minga elever inte lyckas lira sig imnesinnehillet trots
all tid som matematikimnet fir. Vidare skriver Lun-

din:

Det dr pd grund av den matematiska begreppsbild-
ningens komplicerade natur som skolmatematiken
mdste ta sa stor tid i ansprik, det dr ddrfor det be-
hovs sarskilt utbildade larare och det dr dven denna
komplexitet som tycks fordra klargirande matema-
tikdidaktisk forskning. (Lundin 2008, s. 39)

Sweller, Ayres och Kalyuga (2011) forklarar hur in-
lirning av olika typer av kunskaper skiljer sig &t.
Vissa kunskaper, de biologiskt primidra sidana, kan vi
minniskor tilligna oss utan specifik undervisning. In-
larningen sker nistan automatiskt genom att vi tittar
och hidrmar, exempelvis att lira sig prata, interagera

Tabell 1: Férdelning av betyg (%) i svenska, engelska och matematik pd ekonomiprogrammet

ldsdret 2020/2021 (Skolverket u.d.).

F E D C B A
Svl 0,1 9,2 19,6 32,9 25,3 12,8
Sv2 0,8 11,4 19,6 29 23,4 15,7
Sv3 2,6 14 19,5 26,1 21,9 15,9
EnS 0,3 10,5 17,1 30,5 25,6 15,9
En6 1,1 14,4 19,8 29,6 21,3 13,9
En7* 4,3 13,8 20,9 28,2 20 12,9
Mal 0,5 28,2 22,2 25,5 13,7 9,9
Ma?2 8,4 39 19,2 19,3 8 6
Ma3 21,5 37,7 14,7 14,1 6,6 5,5

* ¢j obligatorisk, erbjuds som individuellt val
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socialt med andra minniskor eller anvinda generella
problemlosningsstrategier. Andra kunskaper och fir-
digheter 4r biologiskt sekundira och behandlar in-
formation som ur ett kulturellt perspektiv anses vara
viktiga for oss. Sddana kunskaper kan inte utvecklas
utan sivil medveten anstringning som ndigon slags
undervisning, exempelvis att ldsa, skriva eller 16sa
problem i matematik (Sweller, Ayres & Kalyuga 2011,
Sweller 20271).

Picking a flower requires biologically primary know-
ledge that is quantitatively immense but easily ac-
quired because we have evolved to acquire that
knowledge. Complex mathematics requires secondary
knowledge that we have not specifically evolved to
acquire and so is much more difficult. (Sweller, Ayres
& Kalyuga 2011, s. 19)

Den imnesdidaktiska forskning som fokuserar pa fra-
gor om undervisning och elevers lirande har under
senare dr fitt sillskap av bland annat den hir typen
av kognitionsvetenskaplig forskning. Detta har lett till
att vetenskapliga ron som ror kognition och minne
numera inte ir frimmande 1 skolans virld. Att ha
overgripande kinnedom om hur hjirnan fungerar
vad giller exempelvis arbetsminne och lingtidsminne,
kan gora det mgjligt for oss 1 skolan att arbeta pa sitt
som gynnar ett lingsiktigt lirande hos vira elever, el-
ler tvirtom hjilpa oss att undvika arbetssitt som miss-
gynnar detsamma. Vil dokumenterade och robusta
torskningsresultat pekar exempelvis pd att det finns
mer eller mindre effektiva undervisnings- och studie-

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

GENOM ATT REGELBUNDET ge elever sma prov, sd kall-
lade veckotest, var avsikten att elevernas kunskaper 1
matematik skulle forbittras. Idén var att anvindandet
av veckotest skulle kunna ha en gynnsam effekt pa
lirandet pa tva sitt: dels genom den sa kallade festef-
fekten, dels genom formativ bedomning, framfor allt
med utgingspunkt 1 elevernas sjalvbedomning. Syftet
med denna artikel 4r att beskriva ett projekt om nyt-
tan med anvindandet av veckotest 1 matematikun-
dervisningen pi gymnasiet. Projektet genomfordes pa
YBC i Nacka under lisdret 2021/2022 1 sex undervis-

strategier fOr inldrning, om vi med lirande menar att
detta har 4gt rum fOrst dd det har skett en forindring
1 langtidsminnet (Dunlosky, Rawson, Marsh, Nathan
& Willingham 2013; Kirshner & Hendrick 2020).

Under de senaste dren har jag genomfort vissa for-
indringar 1 undervisningen utifrin sidana vetenskap-
liga r6n som har pekat pd metoder som kan frimja
elevernas kunskapsutveckling i matematik, di det ar
problematiskt att minga elever har svirt att nd kun-
skapsmalen for de hogre matematikkurserna. Under
ldsdret 2021/2022 har en sidan forindring 1 undervis-
ningen inneburit att mindre skriftliga prov, som jag
kom att kalla veckotest, har genomforts varje vecka 1
mojligaste man.

Anvindandet av veckotest syftade till att stirka
elevernas kunskaper i matematik sett ur tva olika
perspektiv. Det ena perspektivet byggde pa didaktiska
teorier om formativ bedémning (Black & Wiliam
1998) dir idén var att veckotesten skulle tillhandahil-
la snabb och regelbunden iterkoppling pi elevernas
visade kunskaper, si att eleverna och liraren kunde
anvinda denna information for att planera sina studier
respektive sin undervisning. Det andra perspektivet pa
anvindandet av veckotest hade sitt ursprung 1 kogni-
tionsvetenskapliga teorier for hur lirande i praktiken
gar till, dir birande idéer var en kombination av tva
fenomen, testeffekten och spridningseffekten (forkla-
ras nedan), vilka 1 studier visat sig vara gynnsamma
tor lirandet (se exempelvis Dunlosky & Rawson
2015; Dunlosky et. al. 2013; Hopkins, Lyle, Hieb &
Ralston 2016; Kirshner & Hendrick 2020).

ningsgrupper i kurserna matematik 1b, matematik 2b
och matematik 3b. Frigestillningarna ar:

*  Vilka effekter pa elevernas matematikkun-
skaper kan identifieras efter ett lasar med
veckotest i matematik?

*  Vilka effekter upplever eleverna att anvan-
dandet av veckotest i matematik har?
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METOD OCH
GENOMFORANDE

HAR GES EN redogorelse for de idéer som lig bakom
inforandet av veckotest, eftersom dessa hade avgo-
rande betydelse for projektets genomférande. Diref-

SJALVBEDOMNING

BEGREPPET FORMATIV BEDOMNING omfattar 1 Blacks
och Wiliams (1998) tolkning “alla de aktiviteter som
utfors av larare och/eller av deras elever, som tillhan-
dahiller information som kan anvindas som ater-
koppling f6r att modifiera de undervisnings- och
lirandeaktiviteter som de dr engagerade 1”7 (Black &
Wiliam 1998, s. 7, min Oversittning). Wiliam forkla-
rar att “beddmning fungerar formativt nir bevis for
elevens prestation tas fram, tolkas och anvinds av lira-
re, elever eller deras kamrater for att besluta om nasta
steg 1 undervisningen som formodligen blir bittre, el-
ler bittre grundade, 4n de beslut de skulle ha fattat
om bevis inte hade funnits” (Wiliam 2013, s. $8).
Den konkreta bedéomningen av veckotesten var
tvidelad, dar den forsta delen bestod i att eleverna
fick sjilvbedoma sina svar utifrin givna bedémnings-
anvisningar och den andra delen bestod 1 att liraren
direfter gick igenom elevernas svar och korrigerade
elevbeddmningen 1 de fall det behovdes. Black och
Wiliam (1998) menar att sjalvbedémning paverkar
den information som eleven fir om sina kunskaps-
luckor samt pa vilket sitt eleven kan arbeta for att
komma till ritta med dem. Informationen ska hjilpa
eleven framit i lirandeprocessen si att eleven blir mer
sjalvstandig 1 forhdllande till sin kunskapsutveckling
(Cabedo & Maset-Llaudes 2020). Vid sjilvbeddm-
ningen av veckotesten fick eleverna direkt och regel-

ter beskrivs och forklaras hur veckotesten anvindes i
praktiken.

bunden information om sin kunskapsutveckling och
fick dirmed bade storre mojligheter och ansvar att
se till att trina sidana procedurer och begrepp som
de dnnu inte behirskade.Vid lirarbedémningen fick
liraren information om enskilda elevers utveckling,
for att kunna uppmirksamma elever pd vad som be-
hovde trinas mer, samt information om den generella
kunskapsnivan for hela klassen, {or att kunna repetera
specifikt innehall och anpassa den fortsatta undervis-
ningen.

Bade sjilvbedomningen och lirarbedomningen an-
vindes dirmed 1 formativa syften. Tyngdpunkten lig
dock pa elevernas sjalvbedémning, eftersom en viktig
malsittning for gymnasieutbildningen ir att elever an-
stranger sig och tar eget ansvar for sitt lirande, vilket
lararna ocksa ska utgd ifrdn att eleverna kan och vill
gora (Skolverket 2011). Att elever utvecklar en mer re-
flekterande attityd till lirande 4r dirmed viktigt och
sjalvbeddomning kan bidra positivt till detta (Kangas-
lampi, Asikainen & Virtanen 2022). Ganska ofta pre-
senterades beskrivande statistik pad gruppnivi, sisom
16sningsfrekvens for respektive uppgift och resultat-
diagram, i samband med veckotesten. Sidan statistik
genererades automatiskt 1 det digitala verktyget dir
veckotesten skapades (Kunskapsmatrisen, u.3.). Av-
sikten med statistiken var att ge eleverna ytterligare
information fOr att motivera ett stOrre ansvarstagande
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i och med att eleverna kunde relatera det egna re-
sultatet till resultatet pa klassnivd. Ett viktigt moment
vid aterkopplingen 1 helklass var att gd igenom upp-
gifterna s att eleverna skulle kunna korrigera even-
tuella missuppfattningar och fi ett ytterligare tillfille
att lara sig innehallet. Barton (2018) redogor, med stdd
i forskning, for hur viktigt det 4r att visa de korrekta

TESTEFFEKTEN

DET HAR BEDRIVITS omfattande forskning om hur
hjirnan fungerar vid inlirning, med fokus pad min-
net och vad som krivs for att man ska komma ihig
det man lir sig, det vill siga hur nya kunskaper ska
befistas 1 lingtidsminnet efter att ha processats i ar-
betsminnet (se exempelvis Kirshner & Hendrick
2020; Sweller, Ayres & Kalyuga 2011). I skolan maoter
elever enorma mingder ny information dagligen, och
ett mal {6r gymnasieutbildningen ir att eleverna ska
utveckla tillrickliga kunskaper sa att de ar vil for-
beredda for yrkesliv eller hogskolestudier (Skolverket
2011). Diarmed forvintas elever komma ihdg tidigare
information som dessutom maste aktiveras for att de
ska forstd det nya innehéllet (Hopkins et. al. 2016). I
undervisningen forsoker liraren forklara och synlig-
gora den nya informationen si tydligt som mojligt
och ge eleverna tillfillen att trina sig pa att anvinda
informationen och koppla den till tidigare kunskaper.
Matematik ir tydligt kumulativt till sin natur. For att
kunna lara sig nytt amnesinnehall krivs forhallandevis
goda och bestindiga kunskaper om tidigare innehall.
Men tyvirr ir det uppenbart att elever allt {or snabbt
verkar glomma vad de tidigare lirt sig (Hopkins et.
al. 2016; Lyle, Bego, Hopkins, Hieb & Ralston 2020).

For att kunskaperna ska fista finns olika sitt att
trdna som ir mer eller mindre sivil effektiva som in-
tuitiva (Dunlosky & Rawson 2015; Dunlosky et. al.
2013). Nir elever tillfrigas om hur de brukar studera
infor ett prov f3s ofta svaren att de liser om texter for
att repetera och kanske stryker under viktiga begrepp
eller gir igenom tidigare gjorda foreldsningsanteck-
ningar. Inte sillan avsldjas ocksa att eleverna inten-
sivpluggar de sista dagarna eller 1 virsta fall kvillen
innan (Dunlosky et. al. 2013). Det hir sittet att stu-
dera 4r intuitivt riktigt och effektivt sitillvida att elev-
erna ofta lyckas bra pa provet dagen dirpa. Dessvirre

svaren sd att eleverna kan korrigera missuppfattningar
tidigt 1 lirandeprocessen. Elever som forsoker att for-
std och tyst forklara for sig sjilva alla steg 1 en 18sning
kan littare reparera sina mentala modeller och dirmed
ldra sig mer (ibid.).Vid genomgingen av veckotesten
tillhandaholls dirfor korrekta 16sningar som stod for
elevernas fortsatta traning for att nd kunskapsmalen.

ir metoderna inte effektiva pa sikt, eftersom kunska-
perna inte har hunnit befistas 1 laingtidsminnet (ibid.).
Det finns mer effektiva sitt for att nd detta mal.

Hur elever studerar nir de ir hemma kan lirare
inte paverka 1 si stor utstrickning, men de kan dire-
mot styra den undervisning som iger rum 1 skolan.
Eftersom lektionstiden dr begrinsad ir det Onskvirt
att sa effektiva metoder som majligt anvinds for att
elever ska lira sig s mycket som maojligt och dessut-
om bibehalla dessa kunskaper under ling tid. Forenk-
lat strivar vi efter att eleverna ska forsta och tilligna
sig sidana kunskaper och férmigor som ir relevanta
for innehillet och direfter minnas detta, for att kunna
vidareutveckla kunskaperna med nytt innehall. Bland
de strategier som 1 studier har visat sig vara effektiva
(se exempelvis Dunlosky & Rawson 2015; Dunlosky
et. al. 2013; Hopkins et. al. 2016; May 2022) framstir
framplockning eller dterkallande av information, frin
engelskans retrieval practice, och spridning eller dist-
ribuerat lirande, frin engelskans spaced practice, som
tva av de mest verkningsfulla. Dessa gir dessutom att
kombinera, vilket var en av avsikterna med anvandan-
det av veckotesten, da frekvensen och spridningen av
testen enkelt kunde planeras in 1 undervisningen.

I skolan kan framplockning trinas genom dter-
kommande prov, varfér man dven pratar om testef-
fekten for att beskriva de gynnsamma effekter pd
bibehillande av kunskap som blir f6ljden nir elever
vid prov tvingas att anstringa sig for att plocka fram,
eller aterkalla, information som de har lart sig tidigare
(Rowland 2014). Om anstringningen vid framplock-
ningen av kunskaper dessutom ir stor, blir testeffek-
ten ocksa storre (Avvisati & Borgonovi 2020), vilket
ir fallet nir amnesstoffet uppfattas som komplicerat,
sa som 1 matematik (Lundin 2008; Sweller, Ayres &
Kalyuga 2011). P liknande sitt 6kar anstringningen
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vid framplockningen nir kunskaperna borjar falla 1
glomska. Det 4dr hir den andra strategin, spridning el-
ler distribuerat lirande, kommer in 1 bilden. Sprid-
ningseffekten kan uppnds nir ett specifikt innehill
bearbetas utspritt Sver tid i stallet for allt pd en ging
(se exempelvis Dunlosky & Rawson 2015; Hopkins
et. al. 2016; Lyle et. al. 2020; Rohrer 2009). Innehall
som tranas med olika linga tidsintervaller, ofta titare
1 borjan och mer utspridda allt eftersom kunskaperna
blir sikrare, har 1 studier visat sig befistas 1 langtids-
minnet bittre in innehall som trinas vildigt intensivt,
eller linge, vid nigot enstaka tllfille (Hopkins et. al.
2016). Spridning ir med andra ord ett sitt att minska
hastigheten med vilken vi glommer det vi lirt oss
(Rohrer 20009). I en skolsituation gir det att jamfora
effekten av utspridd trining med sa kallat riplugg en
eller ett par dagar innan en examination.

I kombinationen utspridd framplockningstrining,
fran engelskans spaced retrieval practice, nyttjas dirmed
tva effektiva strategier for lirande samtidigt. Det dm-
nesstofl som testas dr utspritt Over flera sidana test,
1 stillet for att allt inom ett visst omride testas vid
samma tillfille. Rohrer (2009) kallar detta for blandad

ANVANDANDET AV VECKOTEST

PROJEKTET MED VECKOTEST genomfordes i de sex un-
dervisningsgrupper som jag undervisade 1 under lisaret
2021/2022. Fem av dem var klasser pd ekonomipro-
grammet av vilka tvd klasser laste kursen matematik 1b
1 drskurs ett, tvd laste matematik 2b 1 drskurs tva och
en laste matematik 3b 1 drskurs tre. Den sjitte klassen
bestod av elever pa samhillsvetenskapligt program som
laste matematik 3b som individuellt val i drskurs tre.
I den undervisningsgruppen anvindes veckotesten lite
mindre regelbundet, eftersom det 1 schemat enbart gavs
en lingre lektion per vecka, vilket gjorde att vi inte
alltid hann med att genomfdra veckotesten. Samtliga
grupper var dock med 1 projektet med veckotest.

I undervisningen anvindes ett digitalt lirome-
del, NOKflex (Alfredsson, Briting, Erixon & Heik-
ne 2017), som motsvarar liroboksserien Matematik
5000 frin Natur och Kultur, samt ett digitalt verktyg,
Kunskapsmatrisen (u.d.). NOKflex var den huvud-
sakliga kurslitteraturen, med klassiskt innehadll sisom
genomgaingar, exempellsningar och &vningsupp-

aterblick eller repetition, frin engelskans mixed review
och forklarar att detta uppligg de facto innehiller
bide spridning och en blandning av imnesinnehall,
vilket genererar en framplockningseftekt vid varje
tillfille som det utspridda och blandade materialet
ska plockas fram ur lingtidsminnet for att aktualiseras
vid olika 6vningsuppgifter. Motsatsen ir den mer tra-
ditionella triningen av ett enskilt avsnitt 1 taget, frin
engelskans blocked practice (R ohrer, 2009).
Veckotesten 1 detta projekt innebar att eleverna
fick utspridd framplockningstrining 1 och med att
testen inneholl en blandning av sivil aktuellt amnes-
stoff som ildre innehall. Varje veckotest skulle dirmed
tvinga eleverna att forsoka dterkalla varierade kun-
skaper som nistan hade fallit 1 glomska. Dessutom
blev denna framplockning utspridd ver tid, eftersom
veckotesten behandlade skilda, men over tid dterkom-
mande, matematikomraden. Ett visst matematikom-
rade testades veckan efter undervisningstillfillet, men
dven efter ytterligare, 13t oss siga, tre veckor, tvd mi-
nader eller ett halvir. For enkelhets skull skriver jag 1
fortsittningen enbart testeffekten, fastin den kombi-
nerades med spridningseffekten i projektets veckotest.

gifter. Kunskapsmatrisen anvindes i forsta hand som
komplement till liromedlet {or elevernas egna arbete
och som provverktyg for alla i klassen. Alla prov, di-
agnoser och veckotest skapades 1 samt genomfordes
och dterkopplades via Kunskapsmatrisen. I samband
med detta var sjalvbedémningsfunktionen central.
Denna funktion innebar att eleven efter ett prov fick
mojlighet att sjalv ritta provet med hjilp av givna
bedbomningsanvisningar. Vissa provirigor rittades au-
tomatiskt direkt 1 verktyget, di de enbart krivde att
ett svar skrevs in 1 en ruta eller var flervalsfrigor med
kryssrutor. Andra provfrigor skulle redovisas, antingen
1 en skrivruta digitalt eller f6r hand, pd papper med
mojlighet att skannas in, och direfter bedomas enligt
givna anvisningar som pa manga sitt liknar anvisning-
ar f6r bedémning av nationella prov.

Att sitta samman veckotesten tog oftast inte mer in
tio minuter 1 ansprak, di firdiga, automatrittande upp-
gifter valdes ur verktygets uppgiftsbank pa ett enkelt
satt. Testen skapades efter den foregiende lektionen for
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att innehallet skulle vara relevant. Varje test bestod av
tva till sex Gvningar, oftast tre eller fyra, beroende pa
hur ling tid de bedomdes ta for eleverna att 16sa. Av-
sikten var att veckotesten inte skulle ta mer 4n tio mi-
nuter for eleverna att genomfora. Principen for val av
fragor var att minst en uppgift skulle behandla det ak-
tuella matematikomradet och minst en uppgift skulle
behandla nigot dldre omride, det vill siga ett matema-
tikinnehdll som behandlats tidigare under kursens ging.
Uppgifterna testade oftast begrepps- och procedurfor-
midgorna (Skolverket 2011) med s jamn fordelning
som mojligt. Problemlésnings- och resonemangsupp-
gifter lampade sig sillan som automatrittande korts-
varsfrigor, vilket ocksa innebar att det fanns ett ganska
begrinsat utbud av sidana uppgifter 1 verktyget. For
att minimera arbetsbelastningen valdes frigorna ut utan
ndgon annan systematik 4n ldrarens egen uppfattning
av det aktuella dmnesomridet och vad som var relevant
for eleverna att repetera ytterligare. Av naturliga skil
blev variationen pd frigor frin ildre omriden storre
ju lingre tid som hade gitt. [ borjan av en kurs valdes
ofta de ildre, repeterande, frigorna frin tidigare kurser
eller arskurser.Vid genomforandet av veckotesten fick
eleverna anvinda kladdpapper och penna.

I Kunskapsmatrisen (u.d.) kunde ldraren (1 detta
fallet jag) gora olika instillningar for att ge eleverna
tillgdng till digitala verktyg, exempelvis miniriknare
eller grafritande verktyg, eller formelblad, direkt i
provet. Frigornas ordning kunde ocksid blandas for att
forsvira for elever att kika och se vad binkgrannen
skrivit pd en friga av ett visst nummer. Flersprikig
ordbok samt talsyntes kunde ocksa stillas in for de
elever som hade behov av detta, men dessa elever
onskade sillan detta stdd vid de sma veckotesten. Alla
olika val och funktioner stilldes in digitalt 1 forvig.
Nir eleverna startade provet ldstes deras datorer for
att ytterligare forhindra fusk.

Nir eleverna hade limnat in proven kunde de
sjalvbeddma, det vill sidga ritta sina svar med hjilp av
bedémningsanvisningar direkt 1 verktyget. Det fanns
ocksd mojlighet for eleverna att skriva kommentarer
till frigorna som ldraren sedan kunde se och ge yt-
terligare dterkoppling pa. Eleverna uppmuntrades att
kommentera sina fel genom att exempelvis forsoka
forklara hur de tinkt och vad de egentligen borde
ha gjort (i den man de kunde inse det). Som tidigare
beskrivits syftade sjalvbedomningen till att eleverna
skulle 3 dterkoppling pa sina svar. Szeibert, Muzsnay,
Szabo och Bereczky-Zambo (2022) genomforde en
fallstudie dir regelbundna tester i matematik anvin-

des som formativ bedémning med utgingspunkten
att proven skulle ge eleverna information om vad de
kunde 1 stunden och vad de behdvde trina ytterligare.
P3 samma sitt onskade jag att veckotesten skulle hjil-
pa eleverna att f3 syn pa sin kunskapsutveckling. Ater-
kopplingen kom i och med sjilvbedomningen frin
eleven sjilv, nir denne i en slags inre kommunikation
omsatte informationen i bedémningsanvisningen till
detaljerad information om de egna kunskaperna.

Flera av uppgifterna i Kunskapsmatrisen (u.d.) hade
ocksi 16sningar som eleverna kunde titta pa och jim-
fora med de egna anteckningarna i samband med sjalv-
bedomningen. Eftersom eleverna arbetade olika snabbt
med veckotesten uppmanades de elever som blivit kla-
ra att efter sjalvbedomningen fortsitta att arbeta med
nigot de sjilva ansdg sig behova till dess att alla blivit
klara eller ldraren avslutade veckotestet for alla. Dir-
efter holls en kort genomging av nigra eller samtliga
fragor, beroende pa vad ldraren uppfattade att eleverna
behovde. Eftersom veckotestens frigor automatrittades
kunde en snabb &verblick fis 6ver 16sningsfrekvensen
savil som detaljerad information om varje elevs resul-
tat sd snart alla elever hade ldmnat in sina prov. Sidana
uppgifter som de flesta klarat av att 16sa korrekt kunde
helt hoppas &ver eller ges minimalt med tid vid den
gemensamma genomgangen, medan uppgifter dar fler
elever hade misslyckats forklarades mer utforligt. Den
totala tiden som lades pa veckotesten, det vill siga ge-
nomforande, sjilvbedémning och gemensam dterkopp-
ling, varierade mellan 15 och 45 minuter, beroende pa
vad eleverna uppfattade som enkelt eller svirt.

For att underlitta arbetet med veckotesten valdes
uppgifterna till testen utan nagon speciell systematik,
annat 4n lirarens egen uppfattning om vilka behov
som fanns. Det var givetvis en brist 1 projektet att
detta inte planerades 1 forvig, men det skulle ha tagit
for mycket tid 1 ansprik att fora anteckningar 6ver
vilka provirigor som anvindes 1 respektive klass vecka
tor vecka. I stillet forsdkte liraren blanda uppgifter
och testa omriden efter eget huvud, med utgings-
punkt 1 vad liraren uppfattat som mest viktigt och
relevant for elevernas lirande. Eftersom alla veckotest
sparades 1 verktyget kunde de genomforda provens
innehall granskas i efterhand, bade av liraren och
eleverna sjilva. Det dr ocksa viktigt att notera att dven
om ett visst matematikomride testats vid flera tillfil-
len, kunde frigorna skilja sig it vad gillde vilken slags
kunskap eller kompetens som testades. En begrepps-
fraga kunde skilja sig frin en procedurfriga visentligt,

iven inom ett och samma matematikomride.
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DATAINSAMLING,
ANALYS OCH

RESULTAT

FOR ATT KUNNA besvara frigestillningarna samlades
tre olika typer av data in.Varje datatyp analyserades
ddrefter var for sig. Hir presenteras metoder for da-

BETYG

I SVENSK SKOLA, som 1 mdnga andra linders, mits
elevernas prestationer genom olika examinationer
och utmynnar slutligen 1 kursbetyg. Det 4r dock vik-
tigt att beakta att uppnidda kunskaper, det som elev-
erna har lart sig, inte ir synonymt med visade kun-
skaper, det vill siga synliga och mitbara prestationer
(Soderstrom & Bjork 2015). Tanken ir givetvis att
elevernas prestationer ocksa ska spegla visentliga delar
av de kunskaper som eleverna besitter, men dessvirre
kan vi inte veta detta helt sikert. I praktiken ir dock
betyget som sitts 1 slutet av en kurs det mdtt som
anvinds for att signalera kvalitet och nivd pa elevens
visade kunskaper.

Foérhoppningen med projektet var att veckotesten
skulle bidra till att elevernas kunskaper dkade och att
det skulle gi att mita i form av hogre betyg. Dirfor
har elevers kursbetyg granskats och jaimforts over tid
1 syfte att ett mitbart resultat skulle kunna skonjas.
Ett onskvirt resultat skulle vara att betygen som sat-
tes varen 2022 i de kurser som ingick i detta projekt
skulle vara hogre 4n tidigare drs betyg. Denna slutsats
skulle kunna dras vid en jimforelse av tidigare satta
betyg av samma lirare i motsvarande kurser. Atmins-

tainsamling och analys samt resultat av analyserna for
respektive datatyp.

tone tvd problem fanns emellertid med den hir typen
av jamforelse: dels hade liraren bara jobbat pa sko-
lan under fyra irs tid, vilket gjorde jimforelsen 6ver
tid kort, dels hade tvd drs undervisning och dirmed
ocksd bedomning och betygsittning paverkats av co-
vid-19-pandemin. Mellan mars och juni 2020 holls
all undervisning pa distans, och under hostterminen
2020 bedrevs ungefir en tredjedel av undervisningen
pd distans for att helt 6vergd till distans 1 december
2020 till och med januari 2021. Direfter bedrevs un-
dervisningen delvis pd distans under ytterligare ett
antal veckor den virterminen. Det ir risk att de be-
tyg som sattes varen 2020 inte var helt rittvisande
och att eleverna under distansstudierna inte lirde sig
lika mycket som de skulle ha gjort med vanlig un-
dervisning pa plats. Sammantaget gor detta att be-
tygsstatistiken under de fyra ir som ldraren tjanstgjort
pa skolan, varav tvd ir med pandemikomplikationer,
inte var tillrickligt stabila for att kunna anvindas. Vid
en Oversiktlig granskning av betygen pd gruppniva
kunde inga skillnader 1 betyg skonjas som skulle mo-
tivera att eleverna presterat bittre i matematik tack
vare anviandandet av veckotest.
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For att and3 ha en mojlighet att gbra nigon slags
betygsjamforelse har dldre betygsstatistik fran skolan
ocksd granskats oversiktligt. Betygsdata for samtliga
elever som list kurserna matematik 1b, 2b respektive
3b under lisdren 2013—2022 samlades in och jimfor-
des. Hir dr det viktigt att notera att kurserna mate-
matik 1b och matematik 2b lises pa sivil ekonomi-
programmet som pd samhillsvetenskapligt program,
medan matematik 3b endast lises pd ekonomipro-
grammet. Det ingick darfor fler elever 1 statistiken for
de tva forsta kurserna 4n for den tredje. Det 4r ocksa
bra att vara medveten om att betygen generellt sjun-

VECKOTEST

ETT OMFATTANDE DATAMATERIAL samlades in genom
veckotesten, allt littillgingligt via Kunskapsmatrisen
(u.d.). Det fanns flera mojliga sitt att granska materia-
let, men en totalanalys av alla klassers samtliga vecko-
test var av tidsmissiga skil inte mdjlig att genomfora.
Det blev i stillet nodvindigt att gora ett urval av ni-
got slag. En analys hade exempelvis kunnat utga ifrdn
nigra fi elevers resultat som kunde granskas 1 detalj
for att se om eleverna presterade bittre eller simre
over tid. D4 hade nigra eller samtliga veckotest kun-
nat analyseras i sin helhet eller si hade nigot eller

ker 1 de hogre matematikkurserna, som visats tidigare
(se Tabell 1). Med detta storre dataunderlag blev det
indd mojligt att jimfora ndgra dr innan pandemin och
undanta betygen som sattes 2020 och 2021 for att se
om betygen som sattes 2022 1 detta projekt skilde sig
frin betygen som sattes under dren 2013—2019, alltsd
innan pandemin, av samtliga lirare pd skolan. Dess-
virre syntes inget i den statistiken heller. Analyserna
av kursbetygen gav dirmed ingen information om
huruvida veckotest skulle ha haft nigon inverkan pa
elevernas kunskaper, mitt som prestationer.

nigra specifika matematikomriden for dessa elever
kunnat viljas ut. Det finns dock risker med snedvrid-
ning via partiskhet forknippade med att vilja ut elev-
er. Om nidgra elever slumpmissigt hade valts, skulle
det finnas risk att nigon av dem missat ett eller flera
veckotest, vilket hade gjort jamforelsen omgjlig eller
snedvriden. Om man enbart hade valt elever som de
facto genomforde samma veckotest, riskerade urvalet
att bli snedvridet 4nda, fast pa annat sitt. Ur ett forsk-
ningsetiskt perspektiv valdes inte en sddan analys dir
ett urval av enskilda elever skulle kravas, aven ur ett

Tabell 2: Férekomst av provfrdagor inom olika matematikomrdden i veckotesten i Ma2b

ldsdret 2021/2022
Matematikomrade (nigra exempel) 1;:::311 d‘;icfli(i(:'z(;(s(t)lglﬁr
funktionsbegreppet, f(x), med eller utan grafer 4
forenkling av algebraiska uttryck 3
ekvationssystem 3
andragradsfunktioner och andragradsekvationer 5
rita linjens ekvation 2
exponentialfunktioner och exponentialekvationer 5
geometri och logik 5
statistik 4

14 * JANUARI 2023 * SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE



Tabell 3: Relativ l6sningsfirekvens for respektive provfrdga fran de valda veckotesten

Vecka | Friga . . E{el.atlv
Uppgift Niva | losnings-
nr nr
frekvens
1
4a i =2 E 48%
4
4b | 2z =1g10* C 33%
Vilket av alternativen nedan ér en losning till ekvationen 10” =5 7
D z=I1g2 D _ E
10
L O sw O =5 E 64%
Ig5
[J z=105
5
1
4a i =2 E 76%
4b | 2z =1g10* C 48%
Vilket av alternativen nedan ir en losning till ekvationen 10° =5 ?
D z=Ig2 D _ lg5
10
7 1 110 O -t E 42%
Igh
D z=1g0,5
17 | 2b | 20-1,3° =60 E 42%
b | lgz=3 E 55%
18
le | 2°.2°=2% C 52%

elevperspektiv. Ocksd vid mindre studier krivs etiska
overviganden och sirskild aktsamhet bor foretas nir
barn ir involverade (Bryman 2012; Vetenskapsradet
2017).

Analysen fick i stillet baseras pd matematikinne-
hillet. Dirmed skulle det gi att granska hur samtliga
elever 1 en klass presterade pa vissa typuppgifter inom
ett visst matematikomride Gver tid och pd sd sitt se

om prestationerna forbittrades eller forsimrades. Om
alla elever 1 en klass ingick i jamforelsen skulle ocksd
risken for snedvridning pa grund av enstaka elevers
franvaro eller ett icke-representativt urval minska. En
uppenbar snedvridning ir den som ror urvalet av ma-
tematikomride, men som tidigare namnts har lirarens
egen uppfattning om vad som ir viktiga omriden
redan paverkat sjilva skapandet av veckotesten. Den
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risken fanns dirmed sedan tidigare och det borde inte
ha blivit mer problematiskt att lirarens kunskaper och
erfarenheter 4n en ging skulle fi avgora vilket ma-
tematikomride som skulle foljas upp. Den hir ver-
sionen, att gora ett slags tematiskt urval for analysen,
hade fordelen att en uppféljning av hur vil elever
lyckats inom ett omrade som testats flera ginger un-
der lisaret kunde ge svar pa frigor om testeffekten.

Det omridde som analyserades behandlade expo-
nentialfunktioner och exponentialekvationer 1 kur-
sen matematik 2b. Omradet valdes for att det kunde
betraktas som relativt nytt {or eleverna. Matematik-
innehdllet hade inte behandlats i tidigare kurser och
nya begrepp och procedurer hade introducerats un-
der kursens ging. Genom valet av ett obekant om-
ride minimerades risken att elever skulle besitta for-
kunskaper, vilket skulle kunna paverka resultatet. En
nackdel med valet av detta omrdde var att det intro-
ducerades torst under virterminen, vilket gjorde att
det inte testades under hela lisiret.Vid en genomging
av vilka matematikinnehall som testats 1 veckotest un-
der ldsdret framgick foljande:

Att kursen matematik 2b valdes hade flera skil. En
anledning har redan nimnts, nimligen att sikerstilla
att ett nytt matematikomrade skulle bli f6remail for
granskningen. En annan orsak var att eleverna under
sitt andra ldsdr hade blivit vana vid sivil undervisning-
en som forekomsten av veckotest (de introducerades
1 mindre utstrickning nir dessa elever gick forsta ret
pd gymnasiet). Dirmed skulle risken for missvisande
resultat till f6ljd av ovana, osikerhet eller otrygghet
hos eleverna vara mindre. Ett tredje skil till valet var
att det ofta ir i just den andra matematikkursen som
elevernas prestationer sjunker, som tidigare nimnts (se
Tabell 1). Kurs matematik 2b var dirmed ytterst in-

ENKAT

FOR ATT FA kinnedom om hur eleverna sjilva uppfat-
tade anvindandet av veckotest skickades i slutet av
lasaret en digital enkit ut till samtliga elever. Svaren
pa denna enkit bidrog med information om elevernas
attityder till veckotesten, vilket var en av frigestill-
ningarna i projektet.

Det finns flera risker med enkitundersdkningar,
till exempel att frigor kan misstolkas. A andra sidan ir

tressant att undersoka i1 detta projekt. For att begrinsa
omfattningen av analysen valdes endast en av de tva
klasserna som list matematik 2b ut for granskning,
utan ndgot sarskilt 6vervigande eftersom de tva klas-
serna var vildigt lika varandra vad gillde elevernas
torkunskaper och prestationer pd gruppniva.

Vid granskningen av det valda matematikomra-
det togs den relativa 16sningsfrekvensen fram for varje
uppgift, vilket framgdr av Tabell 3.

Tre olika tendenser identifierades vid analysen av
testresultaten, sammanfattade enligt foljande:

*  TENDENS 1. LOsningsfrekvensen steg nar
det gick en vecka mellan testen. Det
framgar av veckotesten v. 4 och 5 samt
v. 17 och 18 att 16sningsfrekvensen steg
nagot.

*  TENDENS 2. Ldsningsfrekvensen sjonk nar
det gick tva eller fler veckor mellan testen.
Det framgér av veckotesten v. 5 och 7, da
samma provfraga - frdga 1 - fick betydligt
lagre losningsfrekvens efter tva veckor.
Aven fragor pé E-niva fran v. 5 jamfort med
v. 17 och 18 fick s&dmre resultat.

*  TENDENS 3. LOsningsfrekvensen pa svarare
fragor, C-niva, steg nar det gick en vecka
mellan testen och stannade pa den hogre
nivan aven nar det gick langre tid mellan
testen. Det framgar av veckotesten v. 4
och 5, provfradga 4b, och v. 18, provfraga
1c, att l16sningsfrekvensen stabiliserades pa
den hogre nivan for fragor av C-karaktar.

tordelarna uppenbara, sirskilt nir enkiterna ar digitala,
exempelvis att det gir att nd en stor grupp personer,
att de dr billiga att skapa och distribuera samt litta att
besvara for respondenterna. Dessutom genererar en-
kiter, till skillnad frin observationer eller intervjuer,
data som kan vara enkel att sammanstilla, beroende pa
frageformuleringarna (Bryman 2012). En ofrinkomlig
nackdel med digitala enkiter ir att svarsbortfallet kan
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bli stort. I detta fall distribuerades enkdterna via e-
post utanfor lektionstid, en oavsiktlig men uppenbar
miss, dd enkitfrigorna inte skapades i tillrackligt god
tid innan terminens slut och da lektionstid inte av-
sattes till eleverna att besvara enkiterna. Av de cirka
180 elever som fick enkiten via e-post 2 juni 2022
var det 46 som besvarade den, vilket avslojar ett stort
svarsbortfall. Det fanns dessvirre inte tid att undersdka
detta bortfall nirmare efter det att datainsamlingen var
gjord, exempelvis att genomfora en uppfoljningsstudie
tor att undersoka orsaker till uteblivet svar eller fors6-
ka samla in nya svar. Detta hade varit nddvindigt om
man hade haft skl att misstinka att de elever som inte
svarade skulle ha svarat visentligen annorlunda in de
som limnade in sina svar. Svarsbortfallet skulle dirmed
riskera att ge ett missvisande resultat. Resultatet frin
enkiten maste med andra ord tolkas med forsiktighet,
dven om jag inte kan se nigra uppenbara skil till att
bortfallet skulle avvika visentligt frin de inldmnade
svaren. Frigorna var inte av kinslig eller provokativ
karaktir, vilket betyder att de inlimnade svaren kunde
anses vara tillrickligt representativa for populationen.

Eleverna var anonyma men de fick ange klass och
kon. Nedan redovisas en sammanstillning av svaren
pa enkitens frigor, som var foljande:

1. Vad var positivt med att ha veckotest?

2. Vad var negativt med att ha veckotest?

3. Hur kan veckotesten andras for att gdra
storre nytta?

4. Sammanfattningsvis ar min uppfattning
att veckotesten... (forsamrade mitt larande)
1-2-3-4-5 (forbattrade mitt larande)

De enkitfrigor som hade fritextsvar, det vill siga de
tre forsta frigorna, maste forst kodas for att kunna
analyseras. En forenklad version av konstant jamfo-
relse (fran engelskans constant comparison) anvindes,
vilket dr ett forfarande som ir vanligt for forskning
som anvinder grundad teori (frin engelskans grounded
theory) som metod (se exempelvis Timonen, Foley &
Conlon 2018). I detta fall listes elevernas svar, ett 1 ta-
get, for att ddrefter sorteras in under olika koder som
representerade svarens innehdll. Den hir typen av 6p-
pen kodning innebir att det inte finns pa férhand
givna koder. I stillet uppticks koderna i svaren allt
eftersom, vilket kriver att den som utfor kodningen
ar vil insatt 1 det innehdll som ska analyseras for att
kunna identifiera centrala aspekter av elevernas svar.
Som ldrare hade jag erfarenhet av hur elever uttrycker

sig samt goda kunskaper om vad frigorna handlade
om och kunde dirfor tolka och avkoda elevernas svar
utan problem. Ett elevsvar kunde innehélla mer 4n en
kod. Sa snart en ny kod identifierades 1 ett elevsvar
jamfordes de tidigare svaren med denna kod for att
sakerstilla att inga tidigare svar hade innehillit samma
kod utan att uppmirksammas.

Efter denna forsta, 6ppna kodning granskades de
olika koderna for att sedan grupperas 1 ett mindre antal
kategorier utifrin gemensamma faktorer. Detta innebar
att jag slog ihop upp till fyra olika koder under en
gemensam kategori 1 syfte att gora analysen mer Gver-
skadlig och majlig att kvantifiera. Elevsvaren “ser mina
svagheter och vet vad jag ska arbeta pi” och “jag fick
en Overblick over vad jag kunde och vad jag behovde

093

trana mer pa” hade initialt kodats som “ser svagheter”
respektive “fir Gverblick”, men sorterades direfter bada
in under samma kategori som fick titeln “synliggdr
larandet”, eftersom bada elevernas svar ledde till just
detta. Lagg mirke till att eleverna dven konstaterade att
de fick information om vad de behovde “arbeta p3”
respektive “trina mer pa”, vilket ytterligare pekar pa att
de fick iterkoppling som synliggjorde larandet.

Vid denna andra nivéd av kodning, kategorisering-
en, blev det dirfor 4n en ging viktigt att jag mycket
noga overvigde och motiverade varje kategori och
torholl mig vaksam infor och kritisk till méjliga egna
missuppfattningar och férutfattade meningar si att
den féljande analysen skulle bli s objektiv som m&j-
ligt (Bryman 2012, Vetenskapsrddet 2017).

1. VAD VAR POSITIVT

MED ATT HA VECKOTEST?

En Overvigande majoritet av eleverna, 83 procent,
sdg det som positivt att veckotesten hjilpte dem att
synliggora lirandet. Detta kom till uttryck i foljande

kommentarer:

Bra att repetera. Lir sig bra ndr man far provkdns-
lan. (pojke, ma1b)

Man vet hela tiden vart man ligger och vad man
behover ova mer pd. (flicka, mazb)

Man sdag vad man kom ihdg och inte kom ihag.
(flicka, ma3b)

Testa sina kunskaper. (pojke, mazb)
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Tabell 4: Vad var positivt med veckotesten? Frekvens och relativa frekvens, n=46.

Synliggor Repeti- |Prov- Motiva- |Regelbun-
lirandet tion trining  [tion denhet
Frekvens 38 10 7 7 4
Relativ frekvens 83% 22% 15% 15% 9%

De andra kategorierna samlade firre elevsvar, men re-
sultatet visade bland annat att 22 procent av eleverna
ansdg att de hade nytta av repetitionen, med kom-

mentarer som:

Bra att minnas vad man jobbat med tidigare. (flicka,
mazb)

Aven som du séger sd hjilper det en att kunna
plocka fram fran langtidsminnet och kunna lira sig
mer. (pojke, ma1b)

Att fi provtrining uppfattades som en positiv effekt
av veckotesten av 15 procent av eleverna. De uttryck-
te exempelvis:

... blir van att skriva ” Prov”” under lite press och att
det blev konstant. (pojke, ma1b)

Att man fatt “ova” pa att skriva prov. (flicka,
marb)

De som ansdg att veckotesten pd olika sitt gav dem
motivation, 15 procent av eleverna, kunde kommen-
tera sd hir:

Det var som en slags push till att plugga, for man
vill ju vara forberedd pa test! (flicka, ma3b)

Aven de passen nér man var lite trttare och inte or-
kade plugga lika mycket sjily, sd fick man lite matte
gjort med hjilp av veckotestet. (flicka, matb)

Jag tycker att det dr bra att motivera eleverna att
plugga lite infor dessa test da det alltid dr bra att ha

kunskapen frisch! (pojke, ma3b)

Roligare dn att rikna vanligt. (pojke, ma2b)

2. VAD VAR NEGATIVT
MED ATT HA VECKOTEST?

Nir det giller sidana aspekter som uppfattats som
negativa var samstimmigheten mellan eleverna min-
dre. Den kategori som samlat flest elevsvar var “tids-
itging”, dir elever pa olika sitt uttryckte att de inte
uppskattade att veckotesten dgde rum under lektions-
tid, att testen upptog for mycket av lektionstiden eller
att det fanns annat, mer viktigt, att fokusera pd. Bland
dessa elever, 28 procent, fanns foljande kommentarer:

Tog for mycket tid ibland. (pojke, mazb)

... det tog ritt lang tid (i det stora hela tog hela pro-
cessen att fa klassen tyst, starta i gang osv lang tid).
Tid som jag hellre hade velat ldgga pa eget arbete.
(flicka, matb)

Vissa elever, 26 procent, ansdg inte att veckotesten
var givande for dem av olika skil, vilket illustreras av
dessa kommentarer:

Kinde inte att jag anvinde mig av resultatet pa nd-
got sdtt. (flicka, ma1b)

. att uppgifterna dr lite litta, om det dr liknande
fragor som de svdraste pd proven tror jag att jag hade
lart mig mer. (pojke, ma2b)

Andra negativa aspekter hade att gora med att elev-
erna upplevde veckotesten som stressiga, 24 procent. |
denna kategori samlades fler negativt firgade kinslo-
yttringar, sidana svar som signalerade att veckotesten
kindes som prov, att de inte bidrog till motivation,
samt att de var irriterande eller trikiga, som foljande
kommentarer visar:

Ibland far man inte lust att gora den for det kinns
som prov. (pojke, ma1b)

Nér man vil hamnade efter i matten, blev det lite av
en stressfaktor. (pojke, ma3zb)



Tabell 5: Vad var negativt med veckotesten? Frekvens och relativa frekvens, n=46.

Tidsatgang (Ej givande |Stressigt Inget/vet ej |For svirt
Frekvens 13 12 11 10 5
Relativ frekvens 28% 26% 24% 22% 11%

Figur 1: Relativ frekvens for svar pd femgradig skala ddr 1=Veckotesten forsimrade mitt

ldrande och 5=Veckotesten forbdttrade mitt ldrande

50%

40%
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Det dir ju bra att man kan fi veta hur man ligger till
men de dr lite trikiga. (flicka, mazb)

Drygt var femte elev, 22 procent, svarade att de inte
hade nigra negativa kommentarer eller att de inte
visste och T1 procent ansig att veckotesten var for
svara. (Som jamforelse kan nimnas att endast en elev
svarade “vet ¢j” pd frigan om vad som var positivt
med veckotesten.)

3. HUR KAN VECKOTESTEN ANDRAS
FOR ATT GORA STORRE NYTTA?

Denna friga var inte obligatorisk och genererade
bide firre och mer diversifierade svar, vilket gjorde
att savil kodning som kategorisering var omdjligt att
genomfora. Nigra av de forslag som eleverna nimnde
var:

*  att veckotesten ska géras mindre ofta, till
exempel varannan vecka

*  att veckotesten ska innehalla fler svara
uppgifter

*  att veckotesten enbart ska innehélla det
senaste omradet

*  att veckotesten ska ges som laxa.

4. SAMMANFATTNINGSVIS AR MIN
UPPFATTNING ATT VECKOTESTEN...
(FORSAMRADE MITT LARANDE)1-2-3 -
4 -5 (FORBATTRADE MITT LARANDE)

En central friga 1 enkiten var den fjirde frigan dir
eleverna ombads virdera i vilken man de ansdg att
veckotesten forsimrade eller forbattrade larandet. Hir
anvindes en femgradig skala dir det ligsta virdet, ett,
representerade uppfattningen att veckotesten forsim-
rade lirandet och det hogsta virdet, fem, representera-
de uppfattningen att veckotesten forbittrade lirandet,
och dir mellanliggande virden representerade varia-

SKOLPORTENS PUBLIKATIONSSERIE FOR DOKUMENTERAT UTVECKLINGSARBETE *

JANUARI 2023 * 19



tioner 1 dessa uppfattningar i foérhillande till varandra.
Ettor och tvior tolkades som att eleverna uppfattade
veckotesten som nigot negativt, vilket 4 procent av
eleverna svarade. Fyror och femmor tolkades som att
eleverna hade en positiv syn pa veckotest, nigot som
70 procent av eleverna svarade. Treor tolkades som att
eleverna varken var negativa eller positiva till vecko-
testen, vilket uttrycktes av 26 procent av eleverna, vil-
ket Figur 1 visar.

Eftersom svarsalternativen var numeriska kunde
medelvirden bestimmas for att ge en Overgripande
bild av den samlade uppfattningen hos eleverna. Det
visade sig vara ganska sma skillnader 1 medelvirde pa
frigan kopplat till elevernas kon, men pojkarna var
nigot mer positiva till veckotesten an flickorna:

Tydligare skillnader i medelvirde kunde identifieras
nir det gillde kopplingen till vilken kurs eleverna

gick:
Genomsnitt ma1b 3,09
Genomsnitt maz2b 3,01
Genomsnitt ma3b 4,44
Genomsnitt alla 3,91

Eleverna 1 drskurs tre upplevde storst nytta med veck-
otesten, av medelvirdet att doma, medan eleverna i
arskurs tva hade lagst medelvirde pa frigan om veck-
otesten fOrbittrade deras lirande eller ej.

Genomsnitt killar 4,00
Genomsnitt tjejer 3,84
Genomsnitt alla 3,01
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RESULTAT
DISKUSSI

PROJEKTETS SYFTE VAR att undersdka om veckotest i
matematik kunde bidra positivt till kat lirande hos
elever pd gymnasiet. Tre typer av data samlades in och
granskades for att utvirdera projektet, nimligen be-

BETYG

BETYGEN KUNDE PA gruppnivd inte avsldja nigot alls
och de granskades av praktiska skil heller inte pd in-
dividniva, vilket kan ses som en brist i analysen. Ett
alternativ hade varit att jimfora betyg for enskilda
elever eller en viss elevgrupp, exempelvis ligpreste-
rande elever, med en kontrollgrupp for att se om det

VECKOTEST

RESULTATEN PA VECKOTESTEN granskades genom ett
urval av test som analyserades med avseende pi ett
specifikt matematikomrade for att se om forandringar
i elevernas prestationer dver tid kunde skonjas. Aven
hir fanns uppenbara begrinsningar i metoden for
denna granskning, vilket gor att uppfoljande studier
kravs for att sikra resultat ska kunna presenteras. I
projektet kunde dock tre intressanta tendenser skon-
jas:

TENDENS 1, att 16sningsfrekvensen steg nir det endast
gitt en vecka mellan testen, skulle kunna bero pa att
vissa av frigorna som jimfordes var identiska. Fri-

OCH

ON

tyg, resultat pd veckotesten samt en enkit riktad till
elever 1 slutet av lasiret. Metod och resultat diskuteras
for respektive typ av data:

finns skillnader si att veckotestens eventuella nytta
kan utvirderas pd ett bittre sitt. I denna studie ville
jag i stillet se om nigra generella tendenser kunde
identifieras, varfor betygen analyserades pd gruppniva.
Nir det giller betygen finns didrmed inget resultat att
diskutera.

gorna 4a) och 4b) var desamma bade v. 4 och v. s.
A andra sidan var frigorna v. 17 och v. 18 olika och
dir identifierades indd en 6kning av 16sningsfrekven-
sen. Om det skulle vara avgdrande for resultatet att
ge identiska frigor borde 16sningsfrekvensen ha okat
iven under tidsperioden frin v. 5 till v. 7 di friga
1 var identisk vid bida veckotesten. Men dir sjonk
losningsfrekvensen nagot. Alltsd finns det anledning
att anta att tiden mellan testen var en mer avgbrande
faktor 4n huruvida frigorna var identiska eller ej. Att
testa samma matematikomride med en vecka emel-
lan verkade dirfér gynnsamt for 16sningsfrekvensen
pa gruppniva.
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TENDENS 2, att 16sningsfrekvensen sjonk nir det gick
lingre tid 4n en vecka mellan tillfillena da ett visst
matematikomride testades, kan te sig forbryllande.
Borde inte den lingre tiden som gitt mellan testen
vara gynnsamt dd spridningen blivit stérre? Studier
som refererats till tidigare pekar pd det, men hir ir
det viktigt att beakta visentliga skillnader mellan ex-
periment i kontrollerade miljoer som flera av studi-
ernas resultat grundats pd och den skolmiljo i vilken
experimentet med veckotest gjordes. Dessutom vet
vi inget om hur mycket tid som eleverna lagt pa sina
studier under de olika tidsintervallen. Om det fore-
kom examinationer i andra skolimnen ir det mojligt
att eleverna prioriterat dessa i stillet for matemati-
kimnet under vissa perioder. Vad eleverna fokuserar

ENKAT

ENKATSVAREN I SLUTET av kursen analyserades och
nigra intressanta resultat kunde skdnjas dven om
svarsbortfallet var mycket stort. Med bittre planering
av projektet hade eventuell snedvridning av enkitre-
sultatet pd grund av bortfallet kunnat undvikas. Nar
det giller elevernas uppfattningar om veckotesten
framgick att 70 procent av eleverna ansig att vecko-
testen forbattrade deras larande, vilket dr intressant
da inget resultat kunde ses pd betygen. De som sig
storst nytta med veckotesten var eleverna 1 arskurs tre
(medelvirde: 4,44), medan eleverna 1 drskurs tva sig
minst nytta med veckotesten (medelvirde: 3,61). Det-
ta ar intressant, dd det framst ir i matematik 2b som
elever borjar uppleva problem si att betygen sjunker,
vilket tidigare visats (se Tabell 1).Vad det 4n ir som
pigir 1 matematik 2b s fir detta alltsd konsekvenser
for savil betyg som attityd.

P4 frigan om vad som varit positivt med veck-
otesten svarade 83 procent att veckotesten hjilpte
dem att synliggora lirandet, vilket ir en viktig as-
pekt av formativ bedémning (Black & Wiliam 1998;
Wiliam 2013). En viktig foljdfraga blir dirfor varfor
dessa insikter inte lett till bittre kursresultat. Kanske
finns svaret pa denna friga i det faktum att andra
viktiga delar som har med formativ bedémning att
gora inte har beaktats, nimligen hur eleverna ska
anvinda denna information for att komma vidare 1
sitt lirande. Vi vet alltsd inte om elever dndrar sina

sina studier pd kan variera 6ver tid. Flera olika fakto-
rer, inte minst urvalet for analysen, kan dirfor 1 detta
fall ha spelat stor roll for det ovintade eller mirkliga
resultatet.

TENDENS 3, att [0sningsfrekvensen for C-frigor steg
efter en vecka och stannade pi den hogre nivin dven
da lingre tid gitt, kan verka intuitivt sjalvklar di det
kan antas att elever som lirt sig kursinnehall pd en
hogre nivi dirmed har tillignat sig si pass gedigna
kunskaper att dessa hiller battre 6ver tid. Dessa elever
kanske ocksd trinade mer matematik 4n sina kam-
rater, vilket bor ha gett positiva resultat. Det ar alltsa
svdrt att avgéra om det ir veckotesten som sidana
som bidragit till denna tendens eller e;j.

studiestrategier eller ej utifrdn dterkopplingen frin
veckotesten.

Pi frigan om vad som varit negativt med vecko-
testen var samstimmigheten mindre, men 28 procent
av svaren handlade om att veckotesten tog for mycket
av lektionstiden, 26 procent av svaren handlade om
att veckotesten inte uppfattades som meningsfulla och
22 procent av svaren indikerade att eleverna uppfat-
tade veckotesten som stressande, trikiga eller omoti-
verande. Pa frigan om hur veckotesten skulle kunna
forandras for att gdra stdrre nytta var svaren firre och
vildigt olika till sin karaktir. Ndgra elever ansdg att
veckotesten skulle genomforas mindre ofta, innehilla
svarare uppgifter, enbart testa det senaste omridet el-
ler ges som lixa. Det finns som synes flera praktiska
aspekter att fundera 6ver utifrin elevernas svar for
den som dmnar anvinda veckotest.
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SLUTSATSER
OCH FORTSATTA

STUDIER

DET FINNS GOTT om studier som stodjer idén att er-
bjuda elever minga tillfillen att testa sina kunskaper.
Syftet med veckotesten var bade att erbjuda regelbun-
den testtrining och att nyttja principer for formativ
bedémning, 1 detta fall sjilvbedémning, for att stirka
elevernas lirande. Testeffektens och sjalvbedémning-
ens formodade effekter var avsedda att kunna mitas
via forbittrade resultat pa veckotesten eller forbattrade
betyg pa kursen. P4 kursbetygen kunde inga resultat
skonjas och endast mindre effekter pa testresultaten
avsldjades vid analysen, vilket givetvis inte dr sirskilt
uppmuntrande resultat. I enkiten framkom emellertid
att eleverna 1 stort sett uppfattade veckotesten posi-
tivt och de nimnde specifikt att testen hjilpte dem
att synliggora det egna ldrandet, vilket tyder pa att
eleverna uppmirksammade det formativa syftet med
veckotesten.

For att bittre kunna mita kunskapseffekter skulle
man i en liknande studie kunna skapa och analysera
veckotest mer systematiskt, bide genom att noga pla-
nera for fordelningen av vilka frigor som ska dter-
komma och vilka tidsintervaller som ska viljas. Ge-
nomforandet av testen behover sannolikt ocksd ses
over ytterligare, sd att risken att elever hjilper varan-
dra eller fuskar pa annat sitt verkligen minimeras. Det
ar dock viktigt att vara medveten om att forsknings-
studier genomforda med elever i autentisk skolmiljo,
till skillnad frin studier gjorda i laboratoriemiljd, som
regel dr svidrare att bide planera och genomfora, ef-

tersom det finns allt for minga faktorer 1 miljon som
kan péaverka studiens resultat. Detta fir givetvis inte
himma ldrare frin att bedriva praktiknira forskning,
dven nir resultaten blir si pass vaga som hir. An ir
det for tidigt att ge upp veckotesten, sa vitt jag kan
bedoma.
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