Varfor den finska skolan ar sa framgangsrik

— Erfarenheter och slutsatser fran en jobbskuggning pa Aland

Inledning
Alla som jobbar inom skolvisendet har vél ndgon ging hort talas om det finska skolsystemet.

Ni vet det dér landet 1 Oster, som trots sin relativa ndrhet till Sverige har ett helt annat skolsystem
och dir eleverna presterar biéttre, ja till och med 1 topp enligt de regelbundet aterkommande
Pisamétningarna.

Pisamétningarna tycks det finnas ndgon form av blandad hatkérlek till i Sverige, journalistkaren
malar nattsvarta rubriker varje gang svenska elever presterar daligt i Pisamatningarna, oppositionen
anklagar regeringen for att dess skolpolitik ligger till grund for raset i Pisa, den nuvarande
regeringen skyller pa den nuvarande oppositionens tidigare skolpolitik, enskilda forskare gar ut och
hévdar att skolundersokningar inte dr métbara mellan lander och dirfor saknar relevans, medan vi
som jobbar i skolan snart har slutat lyssna pa de stindigt dterkommande larmrapporterna.

Jag skulle kunna fortsitta upprikningen av reaktionerna pa Pisamitningarna betydligt lingre &n sa,
detta dr emellertid inte min avsikt. Min avsikt &r istdllet att forklara bakgrunden till varfor jag fick
ett intresse for att pa egen hand undersoka vart Ostra grannlands skolsystem, sd omhuldat och
polariserat bland debattorer hir 1 Sverige. S nir mdjligheten uppenbarade sig att soka stipendier
via Universitets- och Hogskolerddet for att under en begréinsad tid (tva veckor) ’jobbskugga” en
kollega i ett annat europeiskt land foll det sig sjilvklart att jag skulle soka till detta, pd samma sétt
var valet av land sjalvklart, ndmligen Finland.

Innan jag fortsédtter min redogdrelse ska det hdr inledningsvis poéngteras att denna text inte kommer
att svara pa frigan varfor den finska skolan dr sd framgangsrik (om man definierar “framgéngsrik”
utifrén bra resultat pd Pisamétningarna) utifrdn ndgon vetenskaplig underbyggd empirisk forskning.
Jag har inte ldst in mig pa nagon vetenskaplig litteratur att bygga mina slutsatser pa, det saknas dock
inte forskning pd omradet. Niklas Stenlds har bland annat forskat om avprofessionaliseringen av
lararyrket, en undersdkning som kan vara relevant i det hdar sammanhanget. De slutsatser jag
kommer att presentera har dock relevans dnda, hdavdar jag, de grundar sig pa tva veckors empiriska
lektionsobservationer i finska klassrum, liksom samtal med elever, larare, rektor och
studievégledare om det finska skolsystemet.

Nar jag hade bestdmt mig for att jag ville soka stipendier var det dags att vilja skola att jobbskugga,
eftersom mina kunskaper i finska dr obefintliga visste jag redan frn borjan att jag var tvungen att
besoka ett svensksprakigt gymnasium. Efter mejlkorrespondens med négra rektorer for
svensksprakiga gymnasier i Finland s f6ll valet pa Alands lyceum i Mariechamn. Dér fanns ocksa
en historieldrare jag kunde jobbskugga. Eftersom jag sjdlv undervisar i historia, geografi och
religionskunskap pa gymnasiet var det ganska sjilvklart att jag skulle jobbskugga ndgon som
undervisade 1 samma dmnen som jag, for att ha nagot att kunna jimfora med.

Under perioden 21 oktober — 1 november 2013 befann jag mig s& pa Alands lyceum for att
jobbskugga en ldrare dar.



Syfte

Syftet med denna artikel ar att redogdra for de viktigaste erfarenheterna och slutsatserna man kan
dra av det finska skolsystemet. Dessa slutsatser grundas pé de lardomar jag drog genom observation
pa Alands lyceum under tva veckors tid, men ocksi genom samtal med anstillda och elever pa
skolan.

Kallor och disposition

Som tidigare ndmnts sd ska denna artikel ses som en undersokning byggd pa empiriskt material, i
form av observationer och intervjuer, snarare én att komma med négot strikt vetenskapligt svar pa
varfor finska elever presterar battre i Pisamétningarna, for det behdvs ndmligen en annan typ av
vetenskaplig litteratur att jamfora med.

Nedan redogdr jag bland annat f6r hur det finldndska och élédndska skolsystemet dr uppbyggt. En
del av det jag skriver kommer fran egna observationer men en del kommer ocksé fran intervjuer.
Under de tva veckorna pé skolan hade jag dagliga samtal med lararen som jag jobbskuggade och
annan personal pa skolan men jag genomforde ocksé nédgra traditionella intervjuer. Dessa intervjuer
genomfordes muntligen med skolans rektor, en studievagledare pa skolan, ldrarnas fackliga
representant pd skolan samt fyra stycken elever i arskurs tre. Det &r bland annat ett urval av dessa
personers intervjusvar som, forutom personliga iakttagelser, ligger till grund for texten nedan.

Avslutningsvis presenteras nagra slutsatser till syftet. Det jag skriver dédr 4r mina egna tankar och
reflektioner, men dessa ir inte tagna ur luften pa nigot sétt utan bygger pa mina personliga intryck
frén jobbskuggningen samt de intervjusvar jag fick och de dagliga samtal jag hade med lararen som
jag jobbskuggade.

Resultat

Jag kommer nedan i denna text att redogora for likheter och skillnader mellan det finska och
svenska skolsystemet och hur undervisningen konkret utformades efter det, samt avslutningsvis
presentera nagra slutsatser till varfor finska elever presterar bittre dn svenska i Pisamétningarna,
men innan jag gor det kan det vara pé sin plats att for lisaren redogdra for skolsituationen pa Aland,
som inte dr helt kompatibel med den pa det finska fastlandet.

Sedan 4r 1922 ir Aland en del av Finland med ett starkt inre sjilvstyre. Detta innebér att man har
eget sjalvbestimmande bland annat inom skolans omrdde med en egen skollag, som dock 4r en
kopia av den finska skollagen, varfor de har en skollag som ar en kopia av den finska kan man
undra, men det har att gora med att Aland inte har ndgon hogskola eller universitet, sa ska man lisa
vidare efter gymnasiet s ar det studier i Finland som géller (dven om 70 procent av eleverna pa
Alands lyceum fortsitter att lisa i Sverige) och d4 kan man inte ha en skollag som ir for olik den
finska. Gymnasiet i Finland bestar endast av studieforberedande program, ska eleverna fortsétta lasa
en yrkesutbildning efter avslutad grundskola sa kallas det istillet for yrkesskola. Det finns klasser,
men de har inte samma organisatoriska betydelse som i det svenska skolsystemet, pa Alands lyceum
var den mesta av organisationen pa skolan uppbyggd kring kurser och inte kring klasser. Eleverna
koper ocksa sina laromedel sjdlva och skolan har ritt att ta ut avgifter for bland annat skolresor, till
exempel skulle det goras en skolresa till Auschwitz som eleverna sjilva fick betala, detta
motiverades med att gymnasiet inte dr en obligatorisk skolform utan en frivillig.



Eleverna léser alltsa ett hopkok av olika kurser, ungefar 6 kurser samtidigt i ettan och tvdan och 3-4
kurser samtidigt under trean, och det behdver inte nddvéandigtvis vara s att man laser samma kurser
som sina klasskamrater, det finns vissa kurser som alla maste 1dsa, men annars viljer man kurser
mycket mer pa individuell basis an hér i Sverige. Exempelvis fanns det inom dmnet historia pé
Alands lyceum inte mindre #in 9 olika kurser, och varje kurs handlade om en begrinsad historisk
epok, exempelvis fanns det en kurs som enbart handlade om hogkulturerna och antiken. Varje sddan
kurs dr 8 veckor och efter det avslutas samtliga kurser med tva veckors skrivperioder dér eleverna
tentar av det de har lart sig, och sedan ar kursen slut och de pabdrjar nista kurs. Jag behover vil
knappast patala att ett sddant organisatoriskt uppldgg oundvikligen leder till mycket
katederundervisning eftersom det dr mycket stoff som ska avhandlas pa kort tid.

Efter att en kurs har avslutats sa far eleverna ett vitsord (alltsé betyg). Vitsordet ges i skala 10-4 dar
4 ar det l4gsta och betyder underként. Ndgra kursbetyg forekommer inte utan om eleverna ldser
flera kurser inom samma @mne végs dessa vitsord ihop till ett vitsord for hela amnet.

I februari i arskurs tre slutar all undervisning och resten av tiden gar at till att forbereda sig infor
studentskrivningarna. Det dr fyra &mnen som eleverna méste skriva studentskrivning i och svenska
ir obligatoriskt for alla (pa Aland), dessutom fér de vilja mellan tre av foljande fyra &mnen:
fraimmande sprdk, matematik, finska och @mnesreal. Ett exempel pé ett &mnesreal &r till exempel
historia. Ett av dessa fyra &mnen méste vara pa lang (d.v.s. svarare) niva. Studentproven som
eleverna gor bygger pé de nationella kurserna, exempelvis bygger studentprovet 1 historia pa
kurserna historia 1-6, men ldrarna brukar patala for eleverna att de har nytta av att ldsa de andra
kurserna ocksd om de ska klara studentskrivningarna med bra resultat. Det tidigaste eleverna kan
skriva ett studentprov dr pd varterminen i arskurs 2. Blir man underkénd pé ett prov har man rétt att
skriva om det provet tva ganger.

Alands lyceum #r den skola i hela Finland som har ligst andel underkiinda pa studentskrivningarna,
men de placerar sig heller aldrig i topp. Enligt skolans rektor beror det pé att s& méanga elever fran
skolan véljer att l4sa vidare i Sverige, och dé dr det vitsorden man sdker pa och inte resultatet fran
studentskrivningarna, som det dr 1 Finland, ddremot 4r det viktigt att inte bli underkénd pa
studentskrivningarna for da fir man inte ut ndgon studentexamen, varfor eleverna anstrianger sig for
att bli godkénd pa studentskrivningarna (8 poédng totalt pa alla fyra proven ar godként, podngen ar
ndgon form av medelvérde och inte antal ritt pa frigorna) men inte s& mycket mer. Denna bild
bekriftades av intervjuerna med nagra elever som jag ocksa genomforde under jobbskuggningen.

Studentskrivningarna dr ndgot som fortfarande finns kvar i Finland, men saknas hir. En fraga som
jag fick under min vistelse i Finland, bade fran elever och fran lérare, var att de hade hort att alla
firade nar de slutade gymnasiet 1 Sverige, dven de som inte hade klarat sig (de hade vil ingen riktig
uppfattning om vad konkret men skulle gora for att inte “’klara sig” genom gymnasiet, men jag
bekréftade att jo, &ven de elever som har F i s& ménga kurser att de inte kan fa ut ett slutbetyg och
dérfor i ren formell bemaérkelse inte kan ségas ha tagit studenten firar), vilket de tyckte var vildigt
konstigt. Dér levde traditionen fortfarande kvar att det var bara de som lyckades pa
studentskrivningarna som firade att de hade tagit studenten.

Nir jag intervjuade ldrarnas fackliga representant pd skolan sd fick jag veta att kollektivavtalet for
lararna liknar det svenska med fortroendetid och arbetsplatsforlagd tid, &ven om siffrorna var
annorlunda. Hér gillde 400 timmars fortroendetid per &r och 1200 timmars arbetsplatsforlagd tid
per ar. Nagot kontrollsystem for att kontrollera att lararna verkligen var pa arbetet den tiden, alltsd
en typ av elektronisk arbetstidsrapportering som finns i mdnga kommuner i Sverige, fanns inte dr,
utan man litade helt enkelt pa att 14rarna sjélva tog ansvar for detta. Detta system var dock unikt for
Aland, for i resten av Finland lever fortfarande den gamla usken kvar.



En annan sak som slog mig under min tvdveckor langa vistelse pa Aland var hur ”sm4” klasserna
var. Allting ar relativt men dr man van vid klasser pa dver 30 elever sa blir det norm, och déarfor
tycker man, tyvirr, att en klass med ett 20-tal elever i, dr "lite”. Jag fick senare veta att maxantalet
for en klass var 24 elever, och detta antal fick inte dverstigas, var det 25 sokande till en klass var
man alltsa tvungen att gora 2 klasser.

Och inte nog med det, om det fanns 21-24 elever i varje klass, s& anségs klassen vara sa “’stor” s
klassforestindaren fick kompensation for detta i form av mindre undervisning. Aven om klasserna
var mindre sd hade ldrarna inte fler klasser dér 4n vad de har hédr. Man tog heller inte in alla elever
som sokte utan man hade en lagsta poidnggrins fran grundskolan som eleverna fick ha, och var det
inte tillrdckligt ménga elever som nédde upp till den ldgsta podnggrinsen hade man hellre tomma
platser eftersom man menade att det skulle bli svart for dessa elever att klara av utbildningen.

Hur ség dé den konkreta klassrumsundervisningen ut? Det enkla svaret ar att det beror pé vilken
larare det handlade om, for dér, precis som hér, hade ldrarna stor pedagogisk frihet att sjélva
utforma undervisningens arbetsmetoder. Generellt sitt upplevde jag dock att det var mer
katederundervisning, i bemirkelsen att liraren stod framme vid tavlan och pratade och eleverna satt
och antecknade, dn 1 den svenska skolan. Vilket inte dr s konstigt, det &r mycket stoff som ska
hinnas med pé kort tid, (8 veckor) och sedan ska eleverna tenta av det och sedan ar kursen slut. Jag
tror inte att man hinner med sd mycket annat, exempelvis grupparbeten m.m. Hade jag jobbat som
larare 1 den finska skolan hade jag formodligen ocksa blivit tvungen att ha nistan uteslutande
katederundervisning for att hinna med, oavsett om man tycker det 4r bra eller déligt. Denna bild
bekréiftade dessutom négra ldrare for mig nér jag hade samtal med dem om detta.

Négot som jag anser vara positivt dr att man virderade lararens &mneskunskaper pa ett helt annat
sétt dn 1 Sverige. Exempelvis var det sé att lararen, forutom en lararexamen, var tvungen att ha
minst en magisterexamen i ett av sina undervisningsdmnen for att f4 undervisa. Detta géllde bara pa
gymnasiet, hur det sadg ut 1 grundskolan vet jag inte. Jag mérkte dock att ldraren kunde ldgga
undervisningen pé en betydligt ”hogre niva” vilket ju inte hade varit mojligt om inte eleverna haft
med sig béttre forkunskaper fran grundskolan i Finland.

Jag som gymnasieldrare kan inte forutsitta nér jag har en klass 1 historia att eleverna har hort talas
om ryska revolutionen, varfor den utbrot och dess konsekvenser, samt vem Vladimir Lenin var,
detta kunde samtliga elever dér, for de hade med sig sddana kunskaper fran grundskolan och detta
ledde ju till att ldrarna kunde ldgga undervisningen pé “en hogre niva” istillet for att repetera
grundskolekunskaper. Om detta hade att géra med den lagsta podnggrans man satt upp och valde att
ha tomma platser om man inte uppnadde denna podnggrins eller inte kan man bara spekulera i.

Slutsatser och diskussion

Kan vi d4 ldra oss ndgot av det finska skolsystemet? Det tror jag absolut att vi kan! Och nu ténker
jag inte prata om katederundervisning eller grupparbeten for det dr ndgot som &r upp till varje
enskild ldrare att bestimma och det &r lika fel att séga att katederundervisning &r en bra
undervisningsmetod som att sdga att den dr dalig. Tyvirr ér det just det som den svenska
undervisningsdebatten i mangt och mycket kommit att handla om, just undervisningsmetoder, nér
det faktiskt dr en fraga for professionen att avgora detta.

Det jag menar att vi kan ldra av det finska skolsystemet &r istédllet hur man varderar larare och deras
arbetsinsatser, ty jag upplevde under mina tvd veckor i Finland att 1drarna bade hade hdgre 16n och
hogre status dn 1 Sverige. Man hade mindre klasser, vilket ledde till att man fick mer tid for varje
enskild elev. Man hade inte sd mycket konferenser och méten som tog tid fran kdrnuppdraget (ett



par konferenser per termin” var svaret jag fick nir jag frigade om antalet, att jamfora med en varje
vecka pa de flesta skolor i Sverige). Man lagger dven storre vikt vid lararnas &mneskunskaper, som
jag skrev ovan, de var tvungna att ha en magisterexamen forutom sin ldrarexamen. Men det finns
ocksd, nagot som papekats i andra sammanhang, en struktur som gynnar studiemotiverade elever i
Finland, tyvirr pa bekostnad av andra far man kanske formoda.

Jag tinker avsluta denna text dir jag borjade, ndmligen med att prata om Pisamédtningarna. For dven
om manga & ena sidan siger att dessa mitningar inte ar relevanta, sa sneglar vi anda avundsjukt pa
vart ostra grannland. Och jag lovar er, hade svenska elever presterat i topp 1 Pisa, s hade vi inte
avfiardat mitningarna som irrelevanta.

Men jag menar samtidigt att de atgérder som behdvs for att svenska elever ska nd i topp inte &r s
avancerade: HOj ldrarlonerna sé att fler duktiga studenter vill bli 14rare, och stérk tilltron till lararna
som profession s& kommer resten att komma av sig sjalvt sa smaningom.

Det ar dessutom felaktigt att betrakta dylika atgirder som en kostnadsfraga, for det ar det inte — det

ar en investering 1 framtiden.

Martin Klerung



